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В 2018 году Республика Беларусь впервые приняла участие в исследовании PISA. Ключевыми направлениями были читательская, математическая и естественнонаучная грамотность. Углубленный анализ результатов белорусских учащихся по читательской грамотности, а также рекомендации по повышению качества образования для педагогов и разработчиков учебно-методических материалов для учреждений, реализующих образовательные программы общего среднего образования в Республике Беларусь представлены в книге «PISA-2018 В Республике Беларусь. Читательская грамотность» [1].
Анализ результатов международного исследованияPISA-2018 В Республике Беларусь позволяет предложить ученым, разработчикам компонентов учебных и учебно-методических пособий определенные рекомендации. 
Современное учебное пособие должно быть многофункциональным, совмещая в себе авторский текст, хрестоматийные и справочные материалы, иллюстрации, методический аппарат, оценочный инструментарий.
Основной текст. Авторский текст в учебном пособии должен представлять собой раскрытие классического набора фактов, составляющих фундаментальную основу исторической науки, но и, вместе с тем, должна быть опора на новые достижения исторической науки, построение материала в виде рассказов, в форме книги для чтения, т. е. авторский текст учебного пособия должен легко и с интересом читаться учениками.
Простота восприятия текста должна соответствовать формуле читаемости Флеша (Fleschreadabilityformula), прогнозирующей легкость чтения и интерес учащегося к письменному материалу.
Однако необходимо учитывать и тот момент, что учебный текст должен быть не сводом «достоверных фактов», а инструментом для организации познавательной деятельности. Тексты учебников должны развивать способность учащихся мыслить самостоятельно, находить, изучать и анализировать различные формы и виды информации, разнообразные факты. В этом и заключается принципиальное отличие школьных учебников от учебников для высших учебных заведений, которые, чаще всего, отвечают критериям базовой науки, а не педагогическим требованиям. 
Изучаемый материал должен быть разбит на целостные, но небольшие по объему фрагменты. Рубрикация текста, выделение главных мыслей и ключевых понятий указывают на важнейшую информацию в учебном пособии.
При написании учебника рекомендуется использовать прием панорамного представления учебного материала, объяснения, почему произошло, а не описания, как произошло. В учебном пособии необходимо содержательно раскрывать проблемные вопросы исторической науки, неоднозначность восприятия и интерпретации событий истории и современности, роль случайностей и возможность альтернатив. Авторам учебников рекомендуется изучить структурную лингвистику для решения «вечной» проблемы выделения главного и тем самым ограничить объемы учебника (например, один параграф – один разворот).
В учебно-методических материалах рекомендуется, чтобы теоретические знания были взаимосвязаны с побуждением учащихся к моделированию и осуществлению ими конкретных действий и поступков. С целью обеспечения этой связи необходимо включить специально разработанные рубрики, помогающие применить изучаемый материал на практике. В учебнике необходимо вводить следующие рубрики:
«Обсудим вместе», «Путешествие в прошлое», «Подумаем», «Мнения» и др; 
«Задания для самостоятельного исследования» (совершенствование способов учебно-познавательной деятельности – составьте таблицу, представьте в виде схемы и др.; умения применять знания – «проведите опрос среди старшего поколения …»;
[bookmark: _Hlk117678883]«Предлагаем обсудить», «Лаборатория историка» (представлены знания о специфике исторического времени, исторического пространства, исторического факта, исторического события; начальные источниковедческие и историографические знания и др);
«Особое мнение», «Исследователи истории и общества» (представлены фрагменты из научных работ историков, философов, социологов, отображающие их видение той или иной исторической проблемы);
«Практические выводы» – после каждого параграфа полезно рекомендовать учащимся ставить перед собой вопрос: «В каких случаях полученные знания пригодятся на практике?»
На новый уровень должна выйти и работа с источниками. Если в рамках систематического курса учащиеся учатся работать с традиционными историческими источниками (первоисточниками), то в рамках проблемно-теоретического курса им необходимо показать специфику работы с вторичными (третичными) источниками, особенности использования игрового кино, произведений художественной литературы, а также ученых, внесших наиболее значительный вклад в изучение истории и общества. Проблемно-теоретический уровень должен создать условия для реализации у учащихся умений самостоятельно анализировать события прошлого и настоящего, определять свое отношение к ним и давать им собственную оценку, т. е. история выполняет функцию социализации.
В целом рассмотрение связи явлений и событий прошлого во времени и пространстве будет содействовать созданию у учащихся целостной картины мира, поможет им осмыслить исторический процесс.
Исследователь В.В. Гинчук. при написании учебника рекомендует учитывать принцип единства содержательного и процессуального компонентов обучения. Успешность усвоения учащимися содержания исторического образования определяет достигнутый ими уровень учебной деятельности. Его характеризуют следующие основные показатели: уровень самостоятельности и осознанности действий, мобильность усвоенных действий, творческая активность. Качественная оценка данных показателей позволяет описать пять уровней усвоения материала, которые соответствуют пяти уровням учебной деятельности: действия на узнавание изученного материала, действия по воспроизведению на уровне памяти, действия по воспроизведению на уровне понимания, творческий перенос действий в незнакомую ситуацию для решения нового круга задач. Деятельностный компонент содержания исторического образования составляют организационно-деятельные, общеучебные, специальные и интеллектуальные умения, комплексное усвоение которых происходит в ходе осуществления двух этапов способа деятельности: «принятие решения» и «исполнение решения».
Особое внимание обратим на задания, направленные на развитие читательской грамотности. Они должны быть сформулированы к тексту или группе текстов. Выделяя в процессе грамотного чтения способы поиска информации, осмысления найденной информации и способы критической оценки, необходимо выделить три группы заданий:
1. Задания, представленные в тексте и направленные на поиск и восприятие информации: сформулируйте вопрос, ответ на который необходимо найти в тексте; найдите в тексте факты, подтверждающие авторскую позицию; определите хронологию событий и др.
2. Задания на критическую оценку, формирование личностного отношения к информации: сформулируйте свою точку зрения; определите, можно ли доверять информации, представленной в тексте и др.
3. Задания, направленные на преобразование, осмысление найденной информации, должны иметь форму проблемного вопроса, побуждающего учащихся к анализу, сравнению, классификации, обобщению, систематизации. Вторая группа заданий направлена на развитие читательской грамотности учащихся к диалогу с самими собой относительно полученной информации.
Характер заданий и вопросов должен быть ориентирован на индивидуальную, групповую и парную деятельность, подходить для работы как в классе, так и дома. Задания повышенного уровня сложности могут быть ориентированы на привлечение внешних источников информации: краеведческих материалов, музейных экспозиций, семейных архивов. Важно наличие заданий ко всем компонентам учебного материала: основному и дополнительному тексту, документам, картам. На III ступени общего среднего образования рекомендуем включать для учащихся задания, которые предполагают проектную деятельность. Участие учащихся в проектной деятельности способствует изучению и систематизации разнообразных источников информации: письменных, вещественных, устных. В работе над проектами сочетаются содержательный, ценностный и деятельностный компоненты.
Учебник (интегративная модель) должен представлять  единство образовательных целей, содержания, принципов и технологий обучения, воспитательных и обучающих функций; связь с дидактической моделью учебного процесса; соответствие стандартам и программе обучения; соответствие структуре УМК; единые теоретические основания содержания: научность, логичность, концептуальность, системность; понятийные, концептуальные и интегративные модели; отбор, структурирование текста и конструирование предметного содержания модели учебной дисциплины; логико-психологические основания: уровни и типы способностей учащихся; перекодировка форм представления знания; когнитивные аспекты моделирования знания; смысловое структурирование текста: взаимодействие содержательной и логической структур знания; семантическая связь вербальных и знаково-символьных форм текста; выделение ключевых слов, главной мысли, плана содержания.
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